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Аннотаɰиɹ 

ɋоздание качественных учебников для современной ɲколы, где учатся 

дети с ограниченными возмоɠностями здоровья,  ± ваɠнейɲая задача 

государства� Ɉднако деɮицит специальных учебников еще остается открытой 

проблемой� ɋлоɠности возникают как при применении массовых учебников 

при обучении детей в специальных классах, так и в случае инклюзии� 

Методическое пособие содерɠит простые советы и рекомендации  

по разработке авторских учебно�дидактических, оценочных и методических 

материалов, которые вместе с рабочей программой учителя могут составлять 

учебно�методический комплект для использования внутри конкретной ɲколы� 

ɉособие адресовано педагогам отдельных �специальных� и инклюзивных 

общеобразовательных организаций, реализующих адаптированные основные 

общеобразовательные программы начального, основного и среднего общего 

образования�  
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Поɹснительнаɹ записка 

 

Ɋазвитие демократических процессов в сɮере образования обеспечило 

доступность выбора родителями образовательной организации для своего 

ребенка� Ɋасɲирение сети инклюзивных ɲкол, включение в образовательный 

процесс всех детей вне зависимости от состояния здоровья и тяɠести 

имеющихся наруɲений ставит перед наукой и практикой слоɠную задачу ± 

обеспечить высокую результативность обучения детей с разными 

образовательными потребностями в одном классе� 

ȼ слоɠивɲейся ситуации возрастает потребность педагогов в новом 

современном учебно�дидактическом обеспечении� ɒирокий диапазон различий 

в особых образовательных потребностях разных категорий и групп ɲкольников 

предусматривает ɲирокий перечень разных по ɮормату и содерɠанию учебных 

материалов� ɂспользование одного учебника для всех учеников класса 

становится малоɷɮɮективным� 

ȼдумчивый заинтересованный педагог или даɠе целые педагогические 

коллективы ɲкол разрабатывают специальные адресные задания, презентации, 

подбирают наглядный материал, отвечающий возмоɠностям  и потребностям 

детей� Ɋазработка адаптированного учебно�дидактического обеспечения 

становится новой проɮессиональной задачей современной ɲколы� ɉомочь 

организовать данный процесс, сделать его понятным и интересным для учителя 

призвано данное методическое пособие� 

Материалы пособия представляют собой ответы на часто возникающие 

вопросы� кому и зачем моɠет быть полезен предлагаемый подход� с чего 

начать� как оценить, подходит ли имеющийся учебник для реɲения 

диɮɮеренцированных задач обучения, воспитания и развития обучающихся� 

запланированных учителем в рабочей программе� как организовать разработку 

специального учебно�методического комплекта �ɍМɄ�, если в ɷтом есть 

потребность� что моɠно и нуɠно включать в содерɠание авторского ɍМɄ 

учителя� к  кому обратиться за советом и помощью тем педагогам, кто начинает 
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работу над собственными авторскими учебными материалами  

для обучающихся с ограниченными возмоɠностями здоровья �далее ± ɈȼɁ�� 

Ɉсобенности предлагаемого подхода заключаются в следующем� 

� опирается на внутренние ресурсы ɲколы, опыт образовательной 

организации в целом и проɮессиональный опыт каɠдого педагога в частности, 

� ориентирует на выделение и достиɠение индивидуального прогресса  

в освоении адаптированных основных общеобразовательных программ, в том 

чисел индивидуальных, каɠдым учеником с ɈȼɁ, 

� способствует ɮормированию новых компетенций, прямо 

непредусмотренных программами подготовки бакалавров по направлениями 

©ɉедагогическое образованиеª, ©ɉсихолого�педагогическое образованиеª, 

©ɋпециальное �деɮектологическое� образованиеª, 

� не подменяет собой использование специального учебника, а, напротив, 

указывает на его неоспоримые преимущества, дополняя и развивая идею 

специальной учебной книги для особого ребенка, 

� моɠет быть использован при разработке адаптированных учебно�

методических комплектов в ɷлектронном ɮормате, 

� содерɠит авторские примеры адаптации учебного материала, 

опубликованные ранее, востребованные практикой �ɮрагменты учебного 

пособия ©Ɋусский язык и развитие речиª для  лиц с наруɲением слуха,  

получающих среднее �полное� общее образование в общеобразовательных 

ɲколах,  специальных �коррекционных� ɲколах , и ,, видов � Ɉтдельнова ɇ�ɋ�, 

ɋоловьева Ɍ�Ⱥ� � � Москва, ����г�� адаптированных учебных онлайн курсов  

для начальной ɲколы сетевого циɮрового образовательного ресурса 

©Мобильное ɷлектронное образованиеª, выполненных под руководством Ɍ�Ⱥ� 

ɋоловьевой�� 
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ȼопросы разработки специальных учебников были ранее рассмотрены  

в работах ȼ�ȼ� ȼоронковой,  ȼ�Ɂ� Ⱦенискиной, Ʉ�Ƚ� Ɂикеева, Ɍ�ɋ� Ɂыковой, М�Ⱥ� 

Ɂыковой, Ȼ�Ʉ� Ɍупоногова  и многих других известных деɮектологов� 

ɉредлагаемый научно�методический подход публикуется впервые,  

но отраɠает основные полоɠения отечественной научной ɲколы в части 

программирования и структурирования образования на основе понимания 

причин и механизмов особых образовательных потребностей разных 

возрастных и нозологических групп обучающихся� 
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Ƚлава 1� Кому и зачем может быть полезен предлагаемый подход" 

Ɉбеспечение учебниками и учебно�дидактическими пособиями разных 

вариантов адаптированных основных общеобразовательных программ ± 

слоɠно реɲаемая задача� ɉричин ɷтому несколько� Ɉсновная из них ± деɮицит 

современных учебников, отсутствие целых линий или отдельных учебников  

за тот или иной класс�  

ȼ слоɠивɲейся ситуации директор ɲколы вынуɠден приобретать 

учебники, адресованные нормативно развивающимся детям даɠе в тех случаях, 

когда образовательные результаты и структура программ по учебным 

предметам в адаптированных образовательных программах существенно 

отличается� 

Ʉак итог ± учебники леɠат на партах ©мертвым грузомª� ɂногда моɠно 

услыɲать возраɠение учителей� мы, по возмоɠности, адаптируем тексты  

и задания в учебниках, реɲаем и выполняем отдельные предлоɠенные учебные 

задачи вместе с ребенком� ɇо учебник предусматривает возмоɠность 

самостоятельного использования обучающимися� Ʉ учебнику предɴявляются 

строгие требования в вопросах соответствия психологическим и возрастным 

особенностям адресной группы обучающихся, в рассматриваемом случае ±  

той или иной категории и группы детей с ɈȼɁ� 

ɉредлагаемое педагогами реɲение по использованию специальных 

приемов внеɲней помощи в понимании и выполнении текстов, иллюстраций, 

заданий и упраɠнений в ©массовомª учебнике не моɠет быть признано  

в полной мере удовлетворительным� Ɋассмотрим аргументы такого 

неутеɲительного вывода�  

Ɉбщей особой образовательной потребностью обучающихся с ɈȼɁ 

выступает потребность в создании специальных условий для анализа  

и переработки инɮормации, учитывающих особенности психоɮизического 

развития детей� ɇапример, особенности восприятия и понимания письменного 

текста и устной речи, выполнения действия по алгоритму или изменения его  

в случае необходимости� Ɋеализация указанной потребности возмоɠна  
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в условиях организации деятельности обучающихся с ɈȼɁ�  ȼаɠно обеспечить 

развитие у детей самостоятельности и активности, умения обращаться  

за помощью и использовать ее, планировать и осуществлять контроль  

за результатами, отбирать средства реɲения задач� ɋпециальный учебник 

имеет особым образом организованную структуру, понятную навигацию, 

продуманное адаптированное содерɠание, встроенные дидактические опоры  

и средства� Ɉбучающиеся получают возмоɠность самостоятельно� или� при�

минимально� необходимой� помощи� использовать� учебную� книгу��

как� источник� и� средство� их� обучения�� воспитания� и� развития� Ɂа счет 

многократного возвращения к одним и тем ɠе разделам, их проработки 

ɮормируются и развиваются специальные умения  реɲать простые, 

услоɠненные и проблемные задачи  обучения и общения� 

 ɇабор заданий на карточках, устные и письменные пояснения учителя 

могут быть использованы в качестве опор ©здесь и сейчасª� ȼряд ли моɠно 

утвердительно ответить на вопрос о готовности больɲинства обучающихся 

присваивать пусть и адаптированный учебный материал при его однократном 

предɴявлении без возмоɠности обращения к нему после уроков,  

при прохоɠдении следующих разделов, связанных тем  по другим учебным 

дисциплинам� 

ɐель данного методического пособия ± предлоɠить руководителям  

и педагогическим коллективам ɲкол подход к разработке внутриɲкольных 

учебных пособий в ситуации отсутствия разработанных специальных 

учебников для данной категории и группы обучающихся� Ɍакɠе данный подход 

моɠет быть полезен специалистам общеобразовательных организаций, 

обучающих детей с ɈȼɁ в условиях инклюзии� 

Важно� что данный подход не ɷквивалентен использованию 

спеɰиального учебника� ɍверены, что больɲинство коллег согласятся с нами 

в том, что альтернативой специальному учебнику моɠет быть только другой 

специальный учебник, но никак не внутриɲкольные разработки� Ɉднако  
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в условиях деɮицита учебно�дидактического обеспечения образовательного 

процесса предлагаемый подход моɠет быть признан временно необходимым� 

   

Ƚлава 2� С чего начать" 

ɇачинать надо с разработки рабочей программы по учебному предмету� 

ɇо, нередко учитель испытывает существенные слоɠности  

в подготовке рабочей программы для класса с разнородным контингентом 

обучающихся� ɇапример, в случае совместного обучения здоровых детей  

и детей с ɈȼɁ или при реализации в условиях одного класса разных вариантов 

адаптированных основных общеобразовательных программ �так, в классе  

для глухих детей могут обучаться � или � ребенка, которые помимо наруɲения 

слуха имеют еще и наруɲения интеллекта�� 

ɉредлоɠим простые рекомендации для педагогов классов  

с неоднородным составом обучающихся по составлению рабочих программ� 

1�  Раздел «Поɹснительнаɹ записка к программе» 

 ɉри указании инɮормации о контингенте и примерных программах 

моɠно добавить текст следующего примерного содерɠания� ©ɉрограмма 

предусматривает возмоɠность реализации в условиях инклюзивной 

образовательной среды� Ɋазные образовательные потребности обучающихся 

�здоровых и обучающихся с ɈȼɁ� при необходимости включения  

в общеобразовательный процесс детей с особенностями здоровья ± основание 

для использования подхода к встроенной диɮɮеренциации  

в рассматриваемой программеª� 

ɉроведена условная диɮɮеренциация обучающихся класса  

по микрогруппам� 

x Микрогруппа Ⱥ �или � или другое название� ± обучающиеся  

по ɈɈɉ ɇɈɈ� 

x Микрогруппа Ȼ �или �, или другое название� ± обучающийся  

по ȺɈɈɉ ɇɈɈ вариант �указать�� 
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x ȿсли в классе есть дети с ɈȼɁ, обучающиеся по другим вариантам 

ȺɈɈɉ, то появляется микрогруппа ȼ �или �, или другое название� и так далее� 

Ɉбщей целью изучения предмета «� �указать наименование предмета� 

является ɮормирование �развитие� ««�указать��  

Ɉбщие задачи учебного предмета«� �указать�� 

ȼ соответствии с особыми образовательными потребностями 

обучающихся с « �указать категорию� и обусловленными ими трудностями, 

необходимость оказания специальной помощи ребенку, общие задачи 

овладения содерɠанием учебной дисциплины конкретизируются  

и определяются по микрогруппам �если больɲе, чем одна ȺɈɈɉ�  

�см� ɉримерные рабочие программы  на сайте KWWS���IJRVUHHVWU�UX�� 

ȿсли нет нуɠной программы �еще не разработана�, то моɠно 

использовать следующие слова и выраɠения� 

� ɍчить использовать �понимать, реɲать, выделять, использовать, 

создавать, выполнять и т�п��, ɮормировать, развивать, закреплять, постепенно 

соверɲенствовать навыки, обогащать, уточнять, обеспечивать пропедевтику 

трудностей, корригировать трудности, обеспечить преодоление типичных, 

прививать интерес, способствовать развитию 

познавательной�коммуникативной деятельности, содействовать достиɠению 

личностных и метапредметных результатов образования и т�д� 

2� Раздел «Общаɹ характеристика учебного предмета» 

Ɋоль учебного предмета, особенности его преподавания в условиях 

смеɲанного контингента обучающихся, указание на используемую педагогом 

предметную линию учебников, предусмотренные виды деятельности и подходы 

к оказанию специальной коррекционной помощи, связь с направлениями 

деятельности специалистов слуɠбы сопровоɠдения �учителей�логопедов, 

педагогов�деɮектологов, психологов, тьюторов� ± использование рекомендаций 

специалистов на уроках и во внеурочных мероприятиях, связанных  

с реализаций учебной дисциплины� 

�� Раздел «Место предмета в учебном плане» 
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ɍкаɠите� ©ȼ отноɲении обучающихся с ɈȼɁ количество часов, 

отводимых на изучение учебного предмета«� (ɭɤɚɡɚɬɶ ɧɚɢɦɟɧɨɜɚɧɢɟ 

ɩɪɟɞɦɟɬɚ�, моɠет корректироваться в рамках предметной области «  

с учɺтом психоɮизических особенностей обучающихсяª� ȼ случае, если дети  

с ɈȼɁ обучаются в очно�заочном, заочном �в том числе дистанционном� 

реɠиме ± ɭɤɚɠɢɬɟ� 

�� Раздел «Ʌичностные� метапредметные и предметные результаты 

освоениɹ учебного предмета» 

ɋначала описываем по первой микрогруппе, обучающейся по ɈɈɉ, затем 

по следующей�им� микрогруппе�ам� �см� ɉримерные рабочие программы  

на сайте KWWS���IJRVUHHVWU�UX�� 

Ɉтметьте� ©Ɋезультаты обучения по предмету в целом оцениваются  

по окончании начального уровня общего образования и не сопоставляются  

с результатами детей, обучающихся по ɈɈɉ ɇɈɈª� 

�� Раздел «Содержание учебной дисɰиплины» 

ɍказываются единые разделы, адресованные обучающимся по ɈɈɉ 

ɇɈɈ� Ⱦалее отмечаются особенности, которые педагог выделил �если они есть� 

при сопоставлении ȺɈɈɉ и ɈɈɉ �программы  на сайте KWWS���IJRVUHHVWU�UX�� 

�� Раздел «Тематическое планирование»  

ɉедагог моɠет сделать общее планирование, детализируя в таблице 

обɴем и характер видов деятельности с указанием микрогруппы  

�при необходимости�, их результативность� ɉри описании планируемых 

результатов используйте ɉримерные рабочие программы, размещенные   

на сайте KWWS���IJRVUHHVWU�UX� ȿсли нет нуɠной программы �еще  

не разработана�, то моɠно использовать следующие слова и выраɠения 

�проверьте, что каɠдой поставленной задаче обучения �см� выɲе� соответствует 

один результат или более�� 

� ɍзнает, понимает доступные �простые, знакомые�, использует 

самостоятельно �с помощью� на новом�знакомом материале �такɠе реɲает, 

выполняет и т�п��, демонстрирует умение«  самостоятельно �с помощью�  
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на новом�знакомом материале, проявляет интерес, действует самостоятельно�по 

инструкции�по образцу при составлении �создании и т�п��, владеем навыком� 

Ⱦобавьте ɮразу� ©ɉо результатам промеɠуточной оценки овладения 

содерɠанием учебной дисциплины принимается реɲение о сохранении, 

корректировке поставленных задач, обсуɠдения на психолого�педагогическом 

консилиуме ɲколы с целью выявления причин  

и согласования плана совместных мероприятийª� 

 Ɍеперь, когда рабочая программа подготовлена, моɠно перейти  

к анализу учебников, используемых для больɲинства учеников класса  

с позиции особых образовательных потребностей условного меньɲинства 

обучающихся�  

 

Ƚлава ��  Как оɰенить� подходит ли учебник длɹ решениɹ 

диɮɮеренɰированных задач обучениɹ� воспитаниɹ и развитиɹ 

обучающихсɹ� запланированных учителем в рабочей программе" 

ȿсли речь идет о специальном учебнике, то в пояснительной записке  

к нему, при написании методических рекомендациях для учителя, указывается 

целевая категория обучающихся, уточняются особенности использования 

данного учебника при обучении отдельных групп детей с ɈȼɁ внутри 

нозологической категории� 

ȼ том случае, когда специального учебника для данной категории 

обучающихся нет �он еще не разработан или не переиздан�, ɲкола вынуɠдена 

закупать учебник для системы массового образования� 

Ɉбращаем� внимание� на� недопустимость� использования� учебников��

предназначеннɵх� для� обучения� детей� с� наруɲениями� интеллекта���

в� образовательном� проɰессе�� ориентированном� на� получение� ɰензового�

уровня�образования��

Ɏедеральный государственный образовательный стандарт начального 

общего образования обучающихся с ɈȼɁ предусматривает использование 

учебников для здоровых сверстников в следующих случаях� 
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�� ɉри реализации первых вариантов адаптированных основных 

общеобразовательных программ начального общего образования �совместное 

обучение с нормативно развивающимися детьми�� 

�� ɉри реализации вторых вариантов адаптированных основных 

общеобразовательных программ начального общего образования обучающихся 

с задерɠкой психического развития, детей с расстройствами аутистического 

спектра� 

�� ȼ виде адаптированных версий для слабовидящих детей �отпечатанные 

увеличенным ɲриɮтом, имеющие учебно�методический аппарат, 

адаптированный под зрительные возмоɠности слабовидящих�� 

ȼ остальных случаях предусматривается использование специальных 

учебников� ɋлучаи, когда такого учебника нет �он не разработан для данной 

категории обучающихся на рассматриваемый период обучения�,  

к соɠалению, имеют место быть� 

 

Ƚлава ��  ɍ нас есть потребность в спеɰиальном учебно-методическом  

комплекте� Как организовать его разработку" 

ɂтак, перечислим по порядку ɲаги, которые помогут организовать 

разработку учебно�методических комплектов� 

ɒаг первый� определить, кто будет выполнять ɷту работу в ɲколе� 

Ʉаɠется странным обсуɠдать, кто будет готовить альтернативный 

массовому учебнику  учебно�методический комплект� ɇо на самом деле  

ɷто ваɠный вопрос� Ⱦиректор ɲколы моɠет по�разному проводить 

администрирование образовательно�коррекционного процесса во вверенной 

ему ɲколе� ɇапример, организовать учебно�методическое обɴединение 

педагогов, указав в полоɠении о нем в качестве обязательного направления� 

©Ɋɚɡɪɚɛɨɬɤɚ ɫɩɟɰɢɚɥɶɧɵɯ ɭɱɟɛɧɨ�ɞɢɞɚɤɬɢɱɟɫɤɢɯ ɤɨɦɩɥɟɤɬɨɜ  

ɞɥɹ ɢɫɩɨɥɶɡɨɜɚɧɢɹ ɜ ɥɨɤɚɥɶɧɨɦ ɨɛɪɚɡɨɜɚɬɟɥɶɧɨɦ ɩɪɨɰɟɫɫɟª� Ʉак вариант, 

открыть ставки методистов или заключить соглаɲения о выполнении данного 

вида работ с методическими центрами на базе вузов, институтов развития 
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образования или иных организаций, или продумать систему стимулирования 

авторских разработок учителей� ɉути организации процесса могут быть 

разными, но от них во многом зависит качество выполненной работы� 

ɋамɵм� непродуктивнɵм� моɠно� признать� реɲение� руководителя�

перелоɠить�проблемɵ� с� учебниками�на� ©плечиª� педагога� класса�� разделяя�

задачи� управления� �как� собственнɵе�� и� обеспечения� качества� образования�

�как�относящиеся�к�компетенɰии�педагогов���

ɒаг второй� разработать и утвердить локальным нормативным актом 

состав авторских учебно�дидактических комплектов педагогов �рабочая 

программа, учебное пособие, дидактические материалы, ɷлектронное 

прилоɠение и т�п��� ɐелесообразно указать основные компоненты учебного 

пособия, подходы к их текстовому наполнению, использованию иллюстраций� 

ɋреди таких компонентов обычно выделяют� титульный лист, условные 

обозначения �навигация для обучающихся�, обращение к ученику или памятку 

по использованию, содерɠание �обычно в конце�, тематические разделы  

в порядке их следования в программе учебной дисциплины, памятки, ɲаблоны, 

схемы в помощь обучающимся и другое� 

ɒаг третий� создать проект учебного пособия, подготовить краткую 

аннотацию к нему� ɉример оɮормления аннотации представлен ниɠе� 

ɍɱɟɛɧɨɟ ɩɨɫɨɛɢɟ ©Ɋɭɫɫɤɢɣ ɹɡɵɤª ɚɞɪɟɫɨɜɚɧɨ ɨɛɭɱɚɸɳɢɦɫɹ  

ɫ ɧɚɪɭɲɟɧɢɹɦɢ ɫɥɭɯɚ (ɫɥɚɛɨɫɥɵɲɚɳɢɦ ɢ ɩɨɡɞɧɨɨɝɥɨɯɲɢɦ�� ɨɛɭɱɚɸɳɢɦɫɹ  

ɜ � ɤɥɚɫɫɟ ɨɛɳɟɨɛɪɚɡɨɜɚɬɟɥɶɧɨɣ ɨɪɝɚɧɢɡɚɰɢɢ ʋ « ɞɥɹ ɞɟɬɟɣ  

ɫ ɧɚɪɭɲɟɧɢɹɦɢ ɫɥɭɯɚ� ɉɨɫɨɛɢɟ ɞɨɩɨɥɧɹɟɬ ɫɨɞɟɪɠɚɧɢɟ ɭɱɟɛɧɢɤɚ (ɭɤɚɡɚɬɶ 

ɧɚɢɦɟɧɨɜɚɧɢɟ� ɚɜɬɨɪɨɜ� ɝɨɞ ɢɡɞɚɧɢɹ� ɜ ɱɚɫɬɢ ɪɟɚɥɢɡɚɰɢɢ ɬɪɟɛɨɜɚɧɢɣ  

ɤ ɨɛɟɫɩɟɱɟɧɢɸ ɟɞɢɧɨɣ ɜɫɬɪɨɟɧɧɨɣ ɤɨɪɪɟɤɰɢɨɧɧɨ�ɪɚɡɜɢɜɚɸɳɟɣ ɧɚɩɪɚɜɥɟɧɧɨɫɬɢ 

ɨɛɪɚɡɨɜɚɬɟɥɶɧɨɝɨ ɩɪɨɰɟɫɫɚ� Ɇɚɬɟɪɢɚɥɵ ɩɨɫɨɛɢɹ ɪɚɡɪɚɛɨɬɚɧɵ (ɭɤɚɡɚɧɵ 

Ɏ�ɂ�Ɉ� ɚɜɬɨɪɨɜ� ɫ ɭɱɟɬɨɦ ɫɨɜɪɟɦɟɧɧɵɯ ɧɚɭɱɧɵɯ ɩɪɟɞɫɬɚɜɥɟɧɢɣ ɨɛ ɨɫɨɛɵɯ 

ɨɛɪɚɡɨɜɚɬɟɥɶɧɵɯ ɩɨɬɪɟɛɧɨɫɬɹɯ ɫɥɚɛɨɫɥɵɲɚɳɢɯ ɢ ɩɨɡɞɧɨɨɝɥɨɯɲɢɯ 

ɨɛɭɱɚɸɳɢɯɫɹ� ȼ ɨɫɧɨɜɭ ɦɚɬɟɪɢɚɥɨɜ ɥɟɝɥɢ ɚɜɬɨɪɫɤɢɟ ɪɚɡɪɚɛɨɬɤɢ� 

ɪɟɡɭɥɶɬɚɬɢɜɧɨɫɬɶ ɤɨɬɨɪɵɯ ɩɨɞɬɜɟɪɠɞɟɧɚ ɥɢɱɧɵɦ ɩɪɨɮɟɫɫɢɨɧɚɥɶɧɵɦ 
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ɨɩɵɬɨɦ (ɭɤɚɡɚɧ ɫɬɚɠ ɪɚɛɨɬɵ ɫ ɞɚɧɧɨɣ ɤɚɬɟɝɨɪɢɟɣ ɞɟɬɟɣ�� ɍɱɟɛɧɨɟ ɩɨɫɨɛɢɟ 

ɜɤɥɸɱɚɟɬ (ɭɤɚɡɚɧɵ ɨɫɧɨɜɧɵɟ ɪɚɡɞɟɥɵ�� ɫɨɞɟɪɠɢɬ ɢɥɥɸɫɬɪɚɰɢɢ� ɭɤɚɡɚɬɟɥɢ 

(ɨɩɢɫɚɧɵ ɨɫɨɛɟɧɧɨɫɬɢ�� Ɉɫɨɛɟɧɧɨɫɬɶɸ ɞɚɧɧɨɝɨ ɩɨɫɨɛɢɹ ɹɜɥɹɟɬɫɹ 

ɤɨɦɦɭɧɢɤɚɬɢɜɧɚɹ ɧɚɩɪɚɜɥɟɧɧɨɫɬɶ ɭɩɪɚɠɧɟɧɢɣ ɢ ɡɚɞɚɧɢɣ� ɜɨɡɦɨɠɧɨɫɬɶ 

ɜɵɛɨɪɨɱɧɨɝɨ ɢɫɩɨɥɶɡɨɜɚɧɢɹ ɦɚɬɟɪɢɚɥɨɜ ɫ ɭɱɟɬɨɦ ɞɢɮɮɟɪɟɧɰɢɪɨɜɚɧɧɵɯ 

ɬɪɭɞɧɨɫɬɟɣ ɪɚɡɧɵɯ ɞɟɬɟɣ ɫ ɧɚɪɭɲɟɧɢɹɦɢ ɫɥɭɯɚ� 

ɒаг четвертый� провести простую оценку �рецензирование� 

разработанного комплекта с привлечением ɷкспертом в области коррекционной 

педагогики и специальной психологии, ɠелательно имеющих публикации  

по вопросам организации образования адресной группы обучающихся� 

Ɉбязательные требования к ɷкспертам� не долɠны являться авторами или 

соавторами рецензируемых материалов, сотрудниками �ɲтатными  

и внеɲтатными� образовательной организации, в которой выполнена данная 

работа, обладать достаточной компетентностью в сɮере образования 

обучающихся с ɈȼɁ и инвалидностью �наличие проɮильного высɲего 

образования или проɮессиональной переподготовки�� 

ɗкспертами могут быть преподаватели вузов, реализующих подготовку 

специалистов по направлению ©ɋпециальное �деɮектологическое� 

образованиеª, преподаватели организаций, осуществляющих обучение  

по программам дополнительного проɮессионального образования, сотрудники 

других образовательных организаций, обучающих детей по адаптированным 

образовательным программам, специалисты некоммерческих образовательных 

организаций, оказывающих услуги по сопровоɠдению обучающихся с ɈȼɁ  

и инвалидностью и членов их семей� 

ɋодерɠание рецензии моɠет отраɠать обоснование необходимости  

и востребованности использования представленных авторских материалов, 

указание на ©сильныеª и ©слабыеª стороны в подборе и структурировании 

материалов, выделение авторских особенностей подбора текстов, заданий  

и упраɠнений, стиля излоɠения, специɮики использования приемов адаптации 

учебных заданий, предлагаемых нормативно развивающимся сверстникам  



  ϭϲ

на данном  году обучения и другие сведения� Ɉсобую ценность представляют 

замечания и, при необходимости, предлоɠения по доработке  

с указанием конкретных дидактических компонентов� ȼ заверɲении рецензент 

отмечает ©рекомендованоª или нет включение представленного  

на рецензию учебно�методического комплекта в локальный образовательный 

процесс с указанием инɮормации об образовательной организации, классе  

и категории учеников� 

ɒаг пɹтый� представить учебно�методического комплект, поступивɲие 

рецензии �� ɲт�� и справку о проведенной доработке  

по результатам ɷкспертизы на заседании ɲкольного учебно�методического  

или иного совета, курирующего учебно�методические вопросы�  

ɒаг шестой� издать локальный нормативный акт с утверɠдением 

внутриɲкольного учебно�методического комплекта как дополнительного 

учебно�дидактического обеспечения образовательного процесса �основным 

остается учебник из утверɠденного ɮедерального перечня�� 

 

Ƚлава �� Адаптируем и упрощаем��� или нет" 

ɉри работе с учебными задачами, которые обɴективно слоɠны  

для всех или некоторых учеников с ɈȼɁ, педагог сознательно  

или интуитивно выбирает одну из распространенных тактик� ©адаптацияª, 

©альтернативаª или ©смена ролиª �когда учащийся выполняет роль маленького 

учителя, ассистента, ©хранителя времениª, ©летописцаª, члена команды и др��� 

Ⱦанные названия условны� Ɋассмотрим, что ɠе под ними скрывается� 

©Ⱥдаптацияª как педагогическая тактика помощи обучающемуся  

с особыми образовательными потребностями представляет собой комплекс 

специальных условий, обеспечивающих понимание и самостоятельное 

выполнение ребенком поставленной задачи� ɋреди таких условий моɠет быть� 

изменение обɴема, ɮормулировки, дробности задания, применение 

специальных приемов помощи, введение дополнительных дидактических опор, 

алгоритмов выполнения задания� 
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ɉримеры адаптаций заданий из массовых учебников для начальной 

ɲколы приведены в таблице ниɠе� 

Оригинал Адаптированнаɹ версиɹ 

ȼ ɤɚɤɨɦ ɩɨɪɹɞɤɟ ɧɭɠɧɨ ɩɪɨɱɢɬɚɬɶ 

ɩɪɟɞɥɨɠɟɧɢɹ� ɱɬɨɛɵ ɦɟɠɞɭ ɧɢɦɢ 

ɛɵɥɚ ɫɜɹɡɶ ɩɨ ɫɦɵɫɥɭ ɢ ɩɨɥɭɱɢɥɫɹ 

ɬɟɤɫɬ" 

ɋɨɫɬɚɜɶ ɬɟɤɫɬ� Ɋɚɫɫɬɚɜɶ 

ɩɪɟɞɥɨɠɟɧɢɹ ɩɨ ɩɨɪɹɞɤɭ� ɱɬɨ ɛɵɥɨ 

ɫɧɚɱɚɥɚ� ɱɬɨ ɩɨɬɨɦ� ɱɟɦ ɜɫɟ 

ɡɚɤɨɧɱɢɥɨɫɶ 

ɉɪɢɯɨɞɢɥɨɫɶ ɥɢ ɬɟɛɟ ɜɢɞɟɬɶ ɞɹɬɥɚ" Ɍɵ ɜɢɞɟɥ ɞɹɬɥɚ"  

ɉɨɫɬɚɜɶ ɤɪɚɫɧɵɟ ɬɨɱɤɢ ɩɨɞ 

ɛɭɤɜɚɦɢ ɝɥɚɫɧɵɯ ɡɜɭɤɨɜ 

ɉɨɤɚɠɢ ɛɭɤɜɵ ɝɥɚɫɧɵɯ ɡɜɭɤɨɜ� 

ɉɨɫɬɚɜɶ ɩɨɞ ɧɢɦɢ ɤɪɚɫɧɵɟ ɬɨɱɤɢ 

ɋ ɨɞɧɨɣ ɝɪɹɞɤɢ ɫɧɹɥɢ � ɨɝɭɪɰɨɜ ɋ ɨɞɧɨɣ ɝɪɹɞɤɢ ɫɨɛɪɚɥɢ � ɨɝɭɪɰɨɜ  

ɇɚ ɤɚɤɨɣ ɝɪɹɞɤɟ ɜɫɯɨɠɟɫɬɶ ɫɟɦɟɱɟɤ 

ɨɤɚɡɚɥɚɫɶ ɜɵɲɟ"     

ɇɚ ɤɚɤɨɣ ɝɪɹɞɤɟ ɜɡɨɲɥɨ ɛɨɥɶɲɟ 

ɫɟɦɟɱɟɤ" 

 

Ɂадача «адаптаɰии» не упростить учебную задачу� а сделать 

понɹтными длɹ ребенка ее условие и вопрос� последовательность действий 

длɹ самостоɹтельного решениɹ и проверки результата� ɉриведем примеры 

того, как педагог моɠет структурировать в своем пособии содерɠание 

тематических разделов по учебной дисциплине, применяя ©адаптациюª ��  

ɉример �� ɍчитель ставит перед собой задачу разɴяснить смысл 

терминов ©ɮразеологияª и ©ɮразеологизмª� ȼ качестве проверочных 

материалов педагог выбирает задания коммуникативной направленности� 

Ʉрасным цветом отмечены упраɠнения повыɲенной слоɠности� 

Фразеологиɹ ± раздел лингвистики, изучающий  устойчивые сочетания 

слов с полностью или частично переосмысленным значением �ɮразеологизмы�� 

                                           
� Ɂдесь и далее использованы ɮрагменты  учебного пособия  ©Ɋусский язык и развитие речиª 
для  лиц с наруɲением слуха,  получающих среднее �полное� общее образование  
в общеобразовательных ɲколах,  специальных �коррекционных� ɲколах , и ,, видов, авторов 
ɇ�ɋ� Ɉтдельнова, Ɍ�Ⱥ� ɋоловьева �Москва, ����г�� 
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Ʉ ɮразеологизмам относятся идиомы �ɛɢɬɶ ɛɚɤɥɭɲɢ� ɫɩɭɫɬɹ ɪɭɤɚɜɚ� 

ɫɟɫɬɶ ɜ ɤɚɥɨɲɭ�, пословицы �ɛɟɥɵɣ ɡɚɹɰ ɛɟɥ� ɞɚ ɰɟɧɚ ɟɦɭ ɩɹɬɧɚɞɰɚɬɶ ɤɨɩɟɟɤ� 

ɹɛɥɨɤɨ ɨɬ ɹɛɥɨɧɢ ɧɟɞɚɥɟɤɨ ɩɚɞɚɟɬ�, поговорки �ɝɨɥɨɞ ɧɟ ɬɟɬɤɚ� ɫɥɨɜɨ  

ɧɟ ɜɨɪɨɛɟɣ� ɧɚɲɥɚ ɤɨɫɚ ɧɚ ɤɚɦɟɧɶ�� 

 
«Крокодиловы слезы» 

�ɮрагм� илл� худ� В� Сутеева� 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

«Влипнуть по уши»  
�из мульт��  худ�-пост� А� Абаренов� 

 
Ɋассмотрите иллюстрации� ɉрочитайте статьи из ɮразеологического  

словаря русского языка �авт� ɂ�ȼ� Ɏедосов, Ⱥ�ɇ� Ʌапицкий�� 

Ʉрокодиловɵ� слезɵ ± ɩɪɢɬɜɨɪɧɨɟ� ɧɟɢɫɤɪɟɧɧɟɟ ɫɨɠɚɥɟɧɢɟ ɨ ɱɟɦ�ɥɢɛɨ 

(ɨɬ ɩɨɜɟɪɶɹ� ɛɭɞɬɨ ɤɪɨɤɨɞɢɥ ɩɥɚɱɟɬ� ɫɴɟɞɚɹ ɫɜɨɸ ɠɟɪɬɜɭ�� 

ȼлипнуть� по� уɲи � ɩɨɩɚɫɬɶ ɜ ɧɟɩɪɢɹɬɧɨɟ ɩɨɥɨɠɟɧɢɟ� ɜ ɧɟɜɵɝɨɞɧɵɟ 

ɨɛɫɬɨɹɬɟɥɶɫɬɜɚ� ɨɤɚɡɚɬɶɫɹ ɡɚɦɟɲɚɧɧɵɦ ɜ ɱɟɦ�ɥɢɛɨ ɩɪɟɞɨɫɭɞɢɬɟɥɶɧɨɦ  

Ʉак вы думаете, совпадает ли смысл ɮразеологизма и изобраɠения  

на иллюстрации"  

Ɏразеологизм имеет свой собственный смысл, не совпадающий  

со значением слов, использованных в нем� ɉоɷтому чаще пользуйтесь 

ɮразеологическим словарем� 

ɍпражнение 1� ɉродолɠите высказывания, вставив нуɠный по смыслу 

ɮразеологический оборот� Ɉбɴясните свой выбор� 

Ɏразеологизмы в помощь� Ɇɨɫɤɜɚ ɫɥɟɡɚɦ ɧɟ ɜɟɪɢɬ� ɧɟ ɭɫɬɪɚɢɜɚɣɬɟ ɛɭɪɸ 

ɜ ɫɬɚɤɚɧɟ ɜɨɞɵ� ɛɟɡ ɡɚɞɧɢɯ ɧɨɝ� ɪɜɟɬ ɢ ɦɟɱɟɬ� ɫ ɥɢɰɚ ɜɨɞɭ ɧɟ ɩɢɬɶ� ɜɵɧɨɫɢɬɶ 

ɫɨɪ ɢɡ ɢɡɛɵ� 

�� ɇɟ ɩɥɚɱɶ�«««««««««««««�ª 

�� ɇɟ ɫɬɨɢɬ ɜɨɥɧɨɜɚɬɶɫɹ ɩɨ ɩɭɫɬɹɤɚɦ�«««««««««««« 
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�� Ɉɧ ɫɩɢɬ««««««««�� 

�� ɋɟɝɨɞɧɹ ɧɚɱɚɥɶɧɢɤ ɧɟ ɜ ɞɭɯɟ� ɩɪɨɫɬɨ«««««««� 

�� ɇɭ ɢ ɱɬɨ� ɱɬɨ ɨɧɚ ɧɟɤɪɚɫɢɜɚɹ�««««««««�� 

�� ɇɟ ɪɚɫɫɤɚɡɵɜɚɣ ɩɨɫɬɨɪɨɧɧɢɦ ɨ ɧɚɲɢɯ ɫɟɦɟɣɧɵɯ ɩɪɨɛɥɟɦɚɯ�  

ɧɟ ɫɬɨɢɬ««««««««�� 

ɍпражнение 2� ɋ помощью данных ɮразеологизмов ответьте на вопрос  

в диалоге �ɥɶɟɬ ɤɚɤ ɢɡ ɜɟɞɪɚ� ɛɟɡ ɫɭɱɤɚ� ɛɟɡ ɡɚɞɨɪɢɧɤɢ� ɜɨɥɤɨɜ ɛɨɹɬɶɫɹ � ɜ ɥɟɫ  

ɧɟ ɯɨɞɢɬɶ� ɜɨɞɨɣ ɧɟ ɪɚɡɨɥɶɟɲɶ� ɧɟ ɛɨɝɢ ɝɨɪɲɤɢ ɨɛɠɢɝɚɸɬ�� 

�� � ɇɭ ɢ ɤɚɤ ɜɫɟ ɩɪɨɲɥɨ" 

� «««««««««��� 

�� �Ʉɚɤ ȼɵ ɞɭɦɚɟɬɟ� ɹ ɫɩɪɚɜɥɸɫɶ ɫ ɧɨɜɨɣ ɪɚɛɨɬɨɣ" 

� «««««««««�� 

�� � ɇɚ ɭɥɢɰɟ ɫɢɥɶɧɵɣ ɞɨɠɞɶ" 

� ««««««««««� 

�� � Ʉɪɟɩɤɨ ɥɢ ɨɧɢ ɞɪɭɠɚɬ" 

� ««««««««««� 

�� � Ⱥ ȼɵ ɧɟ ɛɨɢɬɟɫɶ ɜɫɟ ɩɨɬɟɪɹɬɶ" 

� «««««««««««��� 

ɍпражнение ��  ɋоставьте короткий рассказ с использованием данных 

ɮразеологизмов ± синонимов� 

�� ɫɩɚɬɶ ɛɟɡ ɡɚɞɧɢɯ ɧɨɝ� ɢɡ ɩɭɲɤɢ ɧɟ ɪɚɡɛɭɞɢɲɶ� 

�� ɨɞɧɨɝɨ ɩɨɥɹ ɹɝɨɞɵ� ɞɜɚ ɫɚɩɨɝɚ �  ɩɚɪɚ� 

ɍпражнение �� ɉрочитайте пары ɮразеологизмов с противополоɠным 

значением� ɗто ɮразеологизмы�антонимы� Ɍам, где требуется, обɴясните 

смысл� Ɍрудно" Ɉбратитесь к словарю� 

�� ɯɨɞɢɬɶ ɜɨɤɪɭɝ ɞɚ ɨɤɨɥɨ (говорить ни о чем, не по существу� �  

ɧɟ ɜ ɛɪɨɜɶ� ɚ ɜ ɝɥɚɡ («��  

�� ɦɱɚɬɶɫɹ ɜɨ ɜɟɫɶ ɨɩɨɪ («� � ɬɚɳɢɬɶɫɹ ɤɚɤ ɱɟɪɟɩɚɯɚ (ехать очень 

медленно�� 
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�� ɜɚɠɧɚɹ ɩɬɢɰɚ (человек, занимающий высокое слуɠебное  

или общественное полоɠение� � ɨɬɫɬɚɜɧɨɣ ɤɨɡɵ ɛɚɪɚɛɚɧɳɢɤ («�� 

�� ɫɜɟɪɧɭɬɶ ɜ ɛɚɪɚɧɢɣ ɪɨɝ (быть строгим, ɠестким с кем�то� ± ɫɞɭɜɚɬɶ 

ɩɵɥɢɧɤɢ («�� 

�� ɪɚɛɨɬɚɬɶ ɫɩɭɫɬɹ ɪɭɤɚɜɚ (лениться, плохо выполнять работу� ± 

ɪɚɛɨɬɚɬɶ ɜ ɩɨɬɟ ɥɢɰɚ («�� 

ɍпражнение �� ɋпиɲите текст� Ɂамените выделенные слова  

и словосочетания подходящими по смыслу ɮразеологизмами� 

Ɂɞɪɚɜɫɬɜɭɣ� ɞɨɪɨɝɚɹ ɦɨɹ ɫɟɫɬɪɚ� 

ɍ ɧɚɫ ɜɫɟ ɯɨɪɨɲɨ� ȼɫɟ ɡɞɨɪɨɜɵ� ȼɨɬ ɬɨɥɶɤɨ ɩɥɟɦɹɧɧɢɱɟɤ ɦɨɣ Ⱥɥɟɤɫɟɣ 

приехал�совсем�неоɠиданно��Ⱥɥɟɲɟɧɶɤɚ ɩɚɪɟɧɶ ɜɢɞɧɵɣ� очень�сильно ɧɚ ɬɟɛɹ 

ɩɨɯɨɠ� ȼɨɬ ɬɨɥɶɤɨ� ɫɟɫɬɪɺɧɤɚ� ɩɟɪɟɠɢɜɚɸ ɹ  ɡɚ ɧɟɝɨ� ɐɟɥɵɦɢ ɞɧɹɦɢ ɫɢɞɢɬ 

молча�� ə ɧɟ ɫɩɪɚɲɢɜɚɸ� ɱɬɨ ɫ ɧɢɦ ɫɥɭɱɢɥɨɫɶ� ɧɟ ɥɟɡɭ ɫɨ ɫɜɨɢɦɢ ɫɨɜɟɬɚɦɢ� 

Ȼɨɸɫɶ усугубить� ситуаɰию�� Ɍɚɤ ɱɬɨ ɩɪɢɟɡɠɚɣ ɩɨɫɤɨɪɟɟ� ɫɟɫɬɪɟɧɤɚ ɦɨɹ 

ɪɨɞɧɚɹ� ɇɚ ɷɬɨɦ ɡɚɤɚɧɱɢɜɚɸ ɩɢɫɚɬɶ� Ɉɛɧɢɦɚɸ ɬɟɛɹ ɤɪɟɩɤɨ� 

Ɍɜɨɹ ɫɟɫɬɪɚ Ⱥɧɧɚ� 

Ɏразеологизмы�  ɩɨɞɥɢɬɶ ɦɚɫɥɚ ɜ ɨɝɨɧɶ� ɤɚɤ ɜɨɞɵ ɜ ɪɨɬ ɧɚɛɪɚɥ� ɫɜɚɥɢɥɫɹ 

ɤɚɤ ɫɧɟɝ ɧɚ ɝɨɥɨɜɭ� ɤɚɤ ɞɜɟ ɤɚɩɥɢ ɜɨɞɵ� 

ɍпражнение ��Ɂакончите стихотворения� 

ɋлова в помощь� ɧɢ ɩɭɯɚ ɧɢ ɩɟɪɚ� ɬɨɜɚɪ ɧɟ ɩɨ ɤɭɩɰɚɦ� ɧɚɫɬɭɩɢɬɶ ɧɚ ɭɯɨ� 

�� ɇɟ ɭɦɟɟɬ ɞɹɬɟɥ ɩɟɬɶ� 

ɇɟɬ ɭ ɞɹɬɥɚ ɫɥɭɯɚ� 

Ƚɨɜɨɪɹɬ� ɟɦɭ ɦɟɞɜɟɞɶ 

««««««�� (Ʌ� Ɍɚɬɶɹɧɢɱɟɜɚ� 

�� Ɋɚɧɨ ɭɬɪɨɦ ɦɚɦɚ�ɤɜɨɱɤɚ 

ȼ ɤɥɚɫɫ ɨɬɩɪɚɜɢɥɚ ɫɵɧɨɱɤɚ� 

Ƚɨɜɨɪɢɥɚ� � ɇɟ ɞɟɪɢɫɶ� 

ɇɟ ɞɪɚɡɧɢɫɶ� ɧɟ ɩɟɬɭɲɢɫɶ� 

ɉɨɫɩɟɲɢ� ɭɠɟ ɩɨɪɚ� 

ɇɭ�«««««««� (ȼ� Ɉɪɥɨɜ� 
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�� «ɉɨɦɢɪɢ ɧɚɫ ɤɚɤ�ɧɢɛɭɞɶ� 

Ɉɞɧɨɦɭ ɠɟɧɨɸ ɛɭɞɶ� 

ɉɪɨɱɢɦ ɥɚɫɤɨɜɨɣ ɫɟɫɬɪɨɸ� 

ɑɬɨ ɠ ɤɚɱɚɟɲɶ ɝɨɥɨɜɨɸ" 

Ⱥɥɶ ɨɬɤɚɡɵɜɚɟɲɶ ɧɚɦ" 

Ⱥɥɶ ««««««««" 

    (Ⱥ�ɋ� ɉɭɲɤɢɧ� 

ɋоставьте  ��� предлоɠения с одним из  ɮразеологических оборотов� 

ɍпражнение �� ȼ каких случаях в предлоɠениях используются 

устойчивые словосочетания �ɮразеологизмы�, а в каких ± нет" 

�� Ɇɚɥɶɱɢɤ ɜɡɹɥ ɫɬɚɤɚɧ ɢ ɧɚɛɪɚɥ ɜ ɪɨɬ ɜɨɞɵ� ± Ɇɚɥɶɱɢɤ ɦɨɥɱɚɥ ɬɚɤ�  

ɤɚɤ ɛɭɞɬɨ ɜɨɞɵ ɜ ɪɨɬ ɧɚɛɪɚɥ� 

�� ɇɚ ɫɬɟɧɟ ɨɛɪɚɡɨɜɚɥɢɫɶ  ɛɟɥɵɟ ɩɹɬɧɚ� �  ɉɚɥɟɨɧɬɨɥɨɝɢɱɟɫɤɢɟ 

ɢɫɫɥɟɞɨɜɚɧɢɹ ɞɨɥɠɧɵ ɡɚɤɪɵɬɶ ɛɟɥɵɟ ɩɹɬɧɚ ɜ ɢɫɬɨɪɢɢ ɞɢɧɨɡɚɜɪɨɜ� 

�� ȼɫɹ ɫɟɦɶɹ ɨɬɩɪɚɜɢɥɚɫɶ ɧɚ ɜɵɯɨɞɧɵɟ ɜ ɞɟɪɟɜɧɸ ɤ ɞɟɞɭɲɤɟ� ± ɂ ɤɭɞɚ 

ɬɵ ɫɨɛɪɚɥɫɹ ɨɬɩɪɚɜɢɬɶ ɩɢɫɶɦɨ ɛɟɡ ɚɞɪɟɫɚ" ɇɚ ɞɟɪɟɜɧɸ ɞɟɞɭɲɤɟ" 

�� Ʉɚɠɞɨɟ ɭɬɪɨ ɦɚɦɚ ɤɨɪɦɢɬ ɦɟɧɹ ɡɚɜɬɪɚɤɨɦ� ± Ɍɵ ɦɟɧɹ ɡɚɜɬɪɚɤɚɦɢ 

ɧɟ ɤɨɪɦɢ� ɚ ɫɟɝɨɞɧɹ ɠɟ ɨɬɞɚɜɚɣ ɞɨɥɝ� 

ɍпражнение �� Ɋассмотрите карикатуры из ɠурнала ©Ʉрокодилª  

и прочитайте подписи к ним�  
 

 

 

 

 

 

 
«Подкинула ребенка �худ� С� Спасский� 
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ɋ помощью ɮразеологического словаря обɴясните значение устойчивых 

словосочетаний, проиллюстрированных худоɠниками� Ɋасскаɠите, 

встречались ли вы с подобными ситуациями в собственной ɠизни� Ʉак вы 

думаете, хороɲо ɷто или нет" 

ɋоставьте два коротких рассказа по картинкам�  

 

 

 

 

ɍпражнение 9� Ɂаведите свой ɮразеологический словарик� ȼыпиɲите все 

ɮразеологические обороты из упраɠнений ���� ɋ помощью ɮразеологического 

словаря определите их значение и запиɲите в свой словарик� ɇе забывайте 

пополнять словарик новыми идиомами, пословицами и поговорками� 

�

©Ⱥльтернативаª� как� педагогическая� тактика� используемая  

в учебном процессе, применяется при несовпадении, значительном отличии, 

своеобразии требований к планируемым результатам, необходимости 

организации обучения по индивидуальной программе и в иных случаях� 

ɉроисходит замена содерɠания и�или ɮормата предлагаемых 

обучающемуся учебных задач� ɍказанная тактика используется  

при изучении тем, вызывающих у ребенка обɴективные трудности, 

препятствующие успеɲному реɲению предлагаемых заданий� ɇапример, такие 

трудности возникают у детей с наруɲениями слуха при написании диктантов 

на слух, проведении ɮонетического разбора слов, изучении орɮограмм, 

проверяемых ударением и т�п� ɉриведем несколько примером альтернативных 

заданий� 

ɍчитель предлагает ребенку внимательно рассмотреть �прочитать� задачу 

�упраɠнение, тест и т�п��, которую уɠе реɲил ученик из другой ɲколы 

�сказочный персонаɠ, герой анимационного ɮильма и т�п��� Ⱦанная задача 

Словарь в помощь� ɉроиллюстрировать ± выполнить иллюстрацию 
�рисунок,  изобраɠение� к тексту� 
Ɉɮормлять �знания, инɮормацию�± правильно строить предлоɠения, текст� 



  2ϯ

моɠет быть аналогичной или упрощенной по сравнению с той,  

что реɲают в ɷто время самостоятельно остальные дети в классе� 

 ɉри выполнении самостоятельной письменной работы в классе, 

отдельным детям учитель предлагает заготовки, в которых вместо написания 

связного текста достаточно соединить линиями подходящие друг другу  

по смыслу ɷлементы� 

Ⱦостаточно часто педагоги используют индивидуальные тестовые 

материалы, карточки с заданиями, ɲаблоны для заполнения ребенком�  

ȼ таком случае учителю удается в единицу времени организовать выполнение 

диɮɮеренцированных по содерɠанию заданий разными детьми� ȿсли ребенок 

не успел выполнить альтернативное задание за то ɠе время, что остальные 

ученики класса реɲили общую запланированную задачу, он просто моɠет взять 

материал с собой и закончить его выполнение дома или в ɲколе во второй 

половине дня� 

Ɋассмотрим, как соотносятся две разные тактики �©адаптацияª  

и ©альтернативаª� в учебном процессе на примере специального 

диɮɮеренцированного контента учебных онлайн курсов в инɮормационно�

образовательной системе ©Мобильное ɷлектронное образованиеª �KWWSV���PRE�

HGX�UX�� 

ȼарианты заданий в примерах ниɠе представляют собой 

модиɮицированные версии базового задания, адресованного нормативно 

развивающимся первоклассникам� 

ɍчебный курс ©Ɉкруɠающий мирª 

Ɂадание� ȼ ɲɤɨɥɟ ɦɧɨɝɨ ɤɥɚɫɫɨɜ� Ɉɛɴɹɫɧɢ ɡɧɚɱɟɧɢɟ ɫɥɨɜɚ ©ɤɥɚɫɫª� 

ȼариант �� Ɉбɴясни значение слова ©классª� ɂспользуй слова  

в помощь� помещение, в, котором, уроки, проходят� 

ȼариант �� Мы уɠе изучали, какие разные помещения есть в ɲколе� Ʉак 

ты думаеɲь, класс ± ɷто помещение" ɉочему"  Ʉто и что в нем делает" 

ȼариант �� Ʉласс ± ɷто помещение� Ʉомната ± ɷто тоɠе помещение� 

ɇо ɷто не одно и то ɠе� Ɋассмотри картинки�  ɇайди отличия класса  
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от комнаты� ɇазови их� 

ɍчебный курс ©Математикаª 

Ɂадание� ɉɨɫɦɨɬɪɢ ɧɚ ɤɚɪɬɢɧɤɭ� Ɉɩɢɲɢ ɜɬɨɪɨɝɨ ɫɥɟɜɚ ɦɚɥɶɱɢɤɚ� 

ȼɨ ɱɬɨ ɨɧ ɨɞɟɬ" ɑɬɨ ɞɟɪɠɢɬ ɜ ɪɭɤɚɯ" ɂɫɩɨɥɶɡɭɣ ɫɥɨɜɚ ɨɞɢɧ� ɨɞɧɚ� ɞɜɚ� ɞɜɟ� 

ɩɚɪɚ� 

ȼариант �� ɉосмотри на картинку� ɉокаɠи второго слева мальчика� 

Ɋасскаɠи, во что он одет� ɑто дерɠит в руках"  Ƚовори четко� ɂспользуй слова 

и ɮразы� один, два, пара, на голове, в левой руке� 

ȼариант �� ɉосмотри на картинку� ɉокаɠи второго слева мальчика� 

Ɋасскаɠи, во что он одет� ɑто дерɠит в руках" ɂспользуй слова� один, одна, 

два, две, пара� 

ȼариант �� ɉосмотри на картинку� Ɉбведи второго слева мальчика� 

ɇазови, во что он одет� ɂспользуй слова� один, одна, два, две, пара� ɇазови,  

что он дерɠит в руках� ɂспользуй слова� один, пара� 

ɍчебный курс ©Ⱥзбукаª 

Ɂадание� ɉɪɨɱɢɬɚɣ ɩɪɟɞɥɨɠɟɧɢɟ� Ɂɚɩɢɲɢ ɟɝɨ ɧɚ ɤɥɟɬɱɚɬɵɣ ɥɢɫɬ 

ɩɟɱɚɬɧɵɦɢ ɛɭɤɜɚɦɢ� ɉɨɞɭɦɚɣ� ɤɚɤɢɟ ɡɜɭɤɢ ɨɛɨɡɧɚɱɟɧɵ ɛɭɤɜɨɣ ɉ� Ɉɛɨɡɧɚɱɶ 

ɦɟɫɬɨ ɷɬɢɯ ɡɜɭɤɨɜ ɡɟɥɺɧɨɣ ɢɥɢ ɫɢɧɟɣ ɬɨɱɤɨɣ� ɍ ɩɢɪɚɬɨɜ ɩɪɨɱɧɵɣ ɩɚɪɭɫɧɢɤ�  

ȼариант �� ɉрочитай предлоɠение� Ɂапиɲи его печатными буквами 

на листочек в клетку� ɍ пиратов прочный парусник� ɉодумай, какие звуки 

обозначены буквой П в словах" ɉод буквой поставь точку ± синюю  

или зеленую� Ʉогда будеɲь ставить синюю точку" ȼ каком случае будеɲь 

ставить зеленую точку" 

ȼариант �� ɉрочитай предлоɠение� Ɂапиɲи его печатными буквами 

на листочек в клетку� ɍ пиратов прочный парусник� ɉодумай, какие звуки 

обозначает буква П ² >п@ или >п¶@" ɉод буквой П поставь точки ² синюю  

или зелɺную� Ʉогда ты будеɲь ставить синюю точку" ɇазови, какой звук будет 

обозначать буква П� ȼ каком случае будеɲь ставить зелɺную точку" ɇазови, 

какой звук будет обозначать буква П� 

ȼариант �� ɉрочитай предлоɠение� Ɂапиɲи его печатными буквами 
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на листочек в клетку� ɍ пиратов прочный парусник� ɇайди все буквы П  

по порядку�  Ʉакой звук обозначает П ² >п@ или >п¶@" ɉод каɠдой буквой 

П поставь точку² синюю или зелɺную� Ʉогда ты будеɲь ставить синюю 

точку" ɇазови, какой звук будет обозначать буква П" ȼ каком случае будеɲь 

ставить зелɺную точку" ɇазови, какой звук будет обозначать буква П" 

ȼыбирая разные педагогические тактики, учитель долɠен помнить  

о ваɠности ɮормирования�у�обучающихся�с�ɈȼɁ�внимательного�отноɲения�

к� тексту� �в� устной� и� письменной� речи��� умения� вɵделять� новое��

и� неизвестное�� обращать� на� ɷто� внимание� взрослого� Ɋабота  

над пониманием смысла литературных произведений достаточно трудоемка  

и требует больɲей дробности, чем при чтении сказок, рассказов  

и стихотворений здоровыми детьми� 

ɉроиллюстрируем на примере задания из интернет�урока  

по учебному курсу ©Ʌитературное чтениеª�  Ⱦанный урок начинается с чтения 

стихотворения М� ɉляцковского ©ɐап ɐарапычª� 

ɇормативно развивающимся детям предлагается прочитать  

и поразмыɲлять над стихотворением, ответить на вопросы� Ʉɨɝɨ  

ɬɚɤ ɧɚɡɵɜɚɸɬ"  Ʉɬɨ ɬɚɤɨɣ ɐɚɩ ɐɚɪɚɩɵɱ" Ʉɚɤɨɣ ɯɚɪɚɤɬɟɪ ɭ ɤɨɬɚ" ɋɥɨɜɨ 

©ɩɨɱɟɦɭª ɪɚɫɩɨɥɚɝɚɟɬɫɹ ɧɚ ɨɬɞɟɥɶɧɨɣ ɫɬɪɨɱɤɟ� ȿɫɬɶ ɥɢ ɷɬɨɦɭ ɨɛɴɹɫɧɟɧɢɟ" 

Ⱦалее следует задание с открытым ответом следующего содерɠания� ɉɨɱɟɦɭ 

ɤɨɬɚ ɧɚɡɵɜɚɸɬ ɐɚɩ ɐɚɪɚɩɵɱɟɦ" ɗɬɚ ɤɥɢɱɤɚ ɥɚɫɤɨɜɚɹ ɢɥɢ ɧɟɬ" Ʌɸɛɢɬ ɥɢ 

ɦɚɥɶɱɢɤ ɐɚɩ ɐɚɪɚɩɵɱɚ"  

Ɋассмотрим, как данное задание представлено в одном из вариантов  

в адаптированных курсах� 

ɉɟɪɟɱɢɬɚɣ ɧɚɡɜɚɧɢɟ ɫɬɢɯɨɬɜɨɪɟɧɢɹ� Ʉɨɝɨ ɬɚɤ ɧɚɡɵɜɚɸɬ"  

ɇɚɣɞɢ ɜ ɬɟɤɫɬɟ� ɤɚɤɨɣ ɠɢɥɟɰ ɐɚɩ ɐɚɪɚɩɵɱ" Ƚɞɟ ɠɢɜɺɬ ɐɚɩ ɐɚɪɚɩɵɱ" 

Ɉɬɜɟɱɚɣ� ɜɵɛɟɪɢ ɧɭɠɧɵɟ ɫɥɨɜɚ� ɜ ɡɨɨɩɚɪɤɟ� ɜ ɤɜɚɪɬɢɪɟ� ɜ ɦɚɝɚɡɢɧɟ� 

Ʉɚɤɨɣ ɯɚɪɚɤɬɟɪ ɭ ɤɨɬɚ" ɇɚɣɞɢ ɫɬɪɨɤɢ ɜ ɫɬɢɯɨɬɜɨɪɟɧɢɢ ɢ ɩɪɨɱɢɬɚɣ� 

ɑɬɨ ɫɥɭɱɢɬɫɹ� ɟɫɥɢ ɧɚɫɬɭɩɢɬɶ ɤɨɬɭ ɧɚ ɯɜɨɫɬ" Ɉɬɜɟɱɚɣ� ɢɫɩɨɥɶɡɭɣ 

ɫɥɨɜɚ� ɪɚɡɨɡɥɢɬɫɹ� ɝɪɨɦɤɨ� ɡɚɦɹɭɤɚɟɬ� ɨɛɹɡɚɬɟɥɶɧɨ� ɩɨɰɚɪɚɩɚɬɶ� 
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ɉɨɱɟɦɭ ɭ ɤɨɬɚ ɤɥɢɱɤɚ ɐɚɩ ɐɚɪɚɩɵɱ" Ɉɬɜɟɱɚɣ� ɜɵɛɟɪɢ ɧɭɠɧɵɣ ɜɚɪɢɚɧɬ� 

ɢɧɨɝɞɚ ɦɨɠɟɬ ɩɨɰɚɪɚɩɚɬɶ ɢɥɢ ɜɫɟɝɞɚ ɥɚɫɤɨɜɨ ɦɭɪɥɵɱɟɬ� ɟɝɨ ɜɫɟ ɨɛɢɠɚɸɬ 

ɢɥɢ ɧɟ ɞɚɺɬ ɫɟɛɹ ɨɛɢɠɚɬɶ� 

ɑɬɨ ɨɛɨɡɧɚɱɚɸɬ ɫɥɨɜɚ ɐɚɩ ɐɚɪɚɩɵɱ" ɐɚɩ ² ɱɬɨ ɷɬɨ ɡɧɚɱɢɬ" ȼɵɛɟɪɢ 

ɜɚɪɢɚɧɬ ɨɬɜɟɬɚ� ɫɯɜɚɬɢɬɶ ɢɥɢ ɨɛɥɢɡɚɬɶ� ɐɚɪɚɩ ² ɱɬɨ ɷɬɨ ɡɧɚɱɢɬ" ȼɵɛɟɪɢ 

ɜɚɪɢɚɧɬ ɨɬɜɟɬɚ� ɦɹɭɤɚɬɶ ɢɥɢ ɰɚɪɚɩɚɬɶ� 

Ʉɚɤ ɩɟɪɟɜɨɞɢɬɫɹ ɢɦɹ ɤɨɬɚ" ɋɯɜɚɬɢɬɶ ɢ ɰɚɪɚɩɚɬɶ� Ʉɨɝɞɚ ɤɨɬ 

ɰɚɪɚɩɚɟɬɫɹ" Ɉɬɜɟɱɚɣ� ɜɵɛɟɪɢ ɧɭɠɧɵɟ ɫɥɨɜɚ� ɜɫɟɝɞɚ� ɤɨɝɞɚ� ɨɛɢɠɚɸɬ� 

Ʉɚɤɢɟ ɤɥɢɱɤɢ ɤɨɬɨɜ ɬɵ ɡɧɚɟɲɶ" ɇɚɡɨɜɢ�  

Ʉɥɢɱɤɚ ɐɚɩ ɐɚɪɚɩɵɱ ɥɚɫɤɨɜɚɹ ɢɥɢ ɧɟɬ" ɇɚɱɧɢ ɨɬɜɟɬ ɬɚɤ� ə ɞɭɦɚɸ� ɷɬɚ 

ɤɥɢɱɤɚ « 

Ʌɸɛɢɬ ɥɢ ɦɚɥɶɱɢɤ ɐɚɩ ɐɚɪɚɩɵɱɚ" ɇɚɱɧɢ ɨɬɜɟɬ ɬɚɤ� Ɇɧɟ ɤɚɠɟɬɫɹ� 

ɦɚɥɶɱɢɤ « 

�

Ⱥдаптируя� содерɠание� образования�� учитель� опирается��

на� понимание� структурɵ� особɵх� образовательнɵх� потребностей� той��

или� иной� категории� или� группɵ� обучающихся�� с� учетом� их� возрастнɵх��

и� нозологических� характеристик�� ɉедагог понимает и стремится 

использовать коррекционно�развивающий потенциал учебных дисциплин  

с целью достиɠения искомых образовательных результатов  

в ɮормировании и развитии познавательных, волевых, коммуникативно�

речевых процессов 

ɇапример, в отноɲении обучающихся с наруɲениями речи дисциплины 

ɮилологической направленности обладают коррекционным потенциалом  

в части расɲирения и обогащения собственного запаса речевых средств, 

отработки их практического использования в повседневном общении� ɉоɷтому 

учитель моɠет дополнить стандартное задание ©Ⱦеление слов на слогиª 

специальным компонентом� 

�� Ɋɚɫɫɤɚɠɢ� ɤɬɨ ɝɞɟ ɠɢɜɟɬ" ɋɬɚɜɶ ɭɞɚɪɟɧɢɟ ɜ ɫɥɨɜɚɯ ɩɪɚɜɢɥɶɧɨ� 

�предлагается картинный материал� 
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ɉɪɨɜɟɪɶ ɫɟɛɹ� ɉɨɫɥɭɲɚɣ� ɤɚɤ ɩɪɨɱɢɬɚɸ ɹ� Ɂɚɬɟɦ ɩɪɨɢɡɧɟɫɢ ɫɥɨɜɚ ɫɚɦ 

ɟɳɺ ɪɚɡ� 

Ʌɢɫɚ ɠɢɜɺɬ ɜ ɧɨɪɟ�  

Ȼɟɥɤɚ ɠɢɜɺɬ ɜ ɞɭɩɥɟ�  

Ɇɟɞɜɟɞɶ ɠɢɜɺɬ ɜ ɛɟɪɥɨɝɟ�  

ɉɱɟɥɚ ɠɢɜɺɬ ɜ ɭɥɶɟ�  

Ɋɵɛɚ ɠɢɜɺɬ ɜ ɪɟɤɟ� 

Ʉɚɤɢɯ ɠɢɜɨɬɧɵɯ ɬɵ ɧɚɡɜɚɥ" ɋɤɨɥɶɤɨ ɫɥɨɝɨɜ ɜ ɷɬɢɯ ɫɥɨɜɚɯ" 

ɉɨɫɥɭɲɚɣ ɢ ɩɨɜɬɨɪɢ  

Ʌɢɫɚ ² ɥɢɫɺɧɨɤ ² ɥɢɫɢɣ  

ȼɨɥɤ ² ɜɨɥɱɨɧɨɤ ² ɜɨɥɱɢɣ  

Ɂɚɹɰ ² ɡɚɣɱɨɧɨɤ ² ɡɚɹɱɢɣ  

Ɇɟɞɜɟɞɶ ² ɦɟɞɜɟɠɨɧɨɤ ² ɦɟɞɜɟɠɢɣ  

Ȼɟɥɤɚ ² ɛɟɥɶɱɨɧɨɤ ² ɛɟɥɢɱɢɣ 

ɉɪɨɞɨɥɠɢ ɩɪɟɞɥɨɠɟɧɢɟ� Ƚɨɜɨɪɢ ɬɚɤ� ©ɍ ɥɢɫɺɧɤɚ  ɯɜɨɫɬ ɥɢɫɢɣª� Ɍɟɩɟɪɶ 

ɫɚɦ� ©ɍ ɜɨɥɱɨɧɤɚ ɯɜɨɫɬ«� ɍ ɡɚɣɱɨɧɤɚ ɯɜɨɫɬ«� ɍ ɦɟɞɜɟɠɨɧɤɚ ɯɜɨɫɬ«� 

ɍ ɛɟɥɶɱɨɧɤɚ ɯɜɨɫɬ«ª� 

�� ɉɨɫɥɭɲɚɣ� ɤɬɨ ɝɞɟ ɠɢɜɺɬ��

Ʌɢɫɚ ɠɢɜɺɬ ɜ ɧɨɪɟ�  

Ȼɟɥɤɚ ɠɢɜɺɬ ɜ ɞɭɩɥɟ�  

ɋɨɛɚɤɚ ɠɢɜɺɬ ɜ ɛɭɞɤɟ��

Ɍɟɩɟɪɶ ɫɤɚɠɢ ɫɚɦ� Ƚɨɜɨɪɢ ɱɟɬɤɨ� ɩɪɚɜɢɥɶɧɨ�  Ʉɚɤɢɯ ɠɢɜɨɬɧɵɯ ɬɵ 

ɧɚɡɜɚɥ" ɋɤɨɥɶɤɨ ɫɥɨɝɨɜ ɜ ɷɬɢɯ ɫɥɨɜɚɯ" 

�� ɇɚɡɨɜɢ ɤɚɪɬɢɧɤɢ� ɋɬɚɜɶ ɭɞɚɪɟɧɢɟ ɩɪɚɜɢɥɶɧɨ  

ɉɨɫɥɭɲɚɣ ɢ ɩɪɨɜɟɪɶ ɫɟɛɹ� ɤɨɬ ± ɤɨɬɵ� ɦɹɱ ± ɦɹɱɢ� ɞɨɦ�ɞɨɦɚ� ɲɚɪ�ɲɚɪɵ� 

ɫɬɨɥ�ɫɬɨɥɵ� ɫɬɭɥ�ɫɬɭɥɶɹ �предлагается картинный материал�� 

��   Ɋɚɫɫɦɨɬɪɢ ɤɚɪɬɢɧɤɭ� Ʉɚɤ ɬɵ ɞɭɦɚɟɲɶ� ɯɭɞɨɠɧɢɤ ɱɬɨ�ɬɨ 

ɩɟɪɟɩɭɬɚɥ" �предлагается картинный материал� 

Ɋɚɫɫɤɚɠɢ ɨɛɨ ɜɫɟɦ ɩɨ ɩɨɪɹɞɤɭ� Ƚɨɜɨɪɢ ɬɚɤ� ©ɏɭɞɨɠɧɢɤ ɧɚɪɢɫɨɜɚɥ 

ɧɟɩɪɚɜɢɥɶɧɨ� ɩɨɬɨɦɭ ɱɬɨ«ª�  
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Ʉɚɤɢɯ ɠɢɜɨɬɧɵɯ ɬɵ ɧɚɡɜɚɥ" ȼ ɤɚɤɢɯ ɫɥɨɜɚɯ ± ɧɚɡɜɚɧɢɹɯ ɠɢɜɨɬɧɵɯ 

ɬɨɥɶɤɨ ɨɞɢɧ ɫɥɨɝ" Ⱥ ɜ ɤɚɤɢɯ ɞɜɚ" 

ȼаɠно во всех случаях сохранять верность базовым принципам развития 

коммуникативных и познавательных способностей детей с ɈȼɁ� 

�  развитие собственной активности и самостоятельности ребенка  

при реɲении ɠитейских и учебных задач, когда ребенок учится самостоятельно 

или при минимально  необходимой помощи выполнять все действия  

по порядку от начала до конца �работая, конечно, с адаптированной  

под его особенности версией�� 

� развитие обратимости мыслительных операций �самоконтроль не только 

по окончании урока, но и при каɠдом задании�, осмысления ребенком 

зависимости меɠду выполненными действиями и результатом, их взаимосвязи 

�например, ɨɛɴɹɫɧɢ� ɩɨɱɟɦɭ ɬɵ ɜɵɛɪɚɥ ɫɥɨɜɨ� ɩɪɨɜɟɪɶ ɫɟɛɹ ɢ ɬ�ɩ��, 

� обеспечение достаточной вариативности ɮорм выполнения заданий  

в зависимости от имеющихся обɴективных ограничений здоровья 

�например, ɧɚɪɢɫɭɣ ɢ ɩɨɞɩɢɲɢ (ɫɚɦ ɢɥɢ ɩɨɩɪɨɫɢ ɜɡɪɨɫɥɨɝɨ�� ɫɞɟɥɚɣ 

ɮɨɬɨɝɪɚɮɢɢ ɢ ɩɨɞɩɢɲɢ (ɫɚɦ ɢɥɢ ɩɨɩɪɨɫɢ ɜɡɪɨɫɥɨɝɨ�� ɩɨɞɛɟɪɢ ɤɚɪɬɢɧɤɢ  

ɢ ɩɪɢɤɪɟɩɢ (ɫɚɦ ɢɥɢ ɩɨɩɪɨɫɢ ɜɡɪɨɫɥɨɝɨ�� ɫɩɪɨɫɢ ɭ ɦɚɦɵ ɢ ɡɚɩɢɲɢ ɨɬɜɟɬ ɜɦɟɫɬɟ 

ɫ ɦɚɦɨɣ ɢ ɬ�ɩ��� 

� включение коррекционно�развивающего компонента, обеспечивающего 

развитие искомых познавательных процессов, речи, присвоение ɮорм учебного 

поведения, пропедевтику нарастания трудностей в обучении и общении� 

 

Ƚлава ��  ɑто можно и нужно включать в содержание авторского 

ɍМК учителɹ" 

Ɋеɲив написать данное методическое пособие, мы не предполагали,  

что будем рассматривать вопросы подготовки потенциальных авторов 

ɮундаментальных учебников и учебных пособий из учителей� Ɂадача состояла 

в другом� помочь педагогам собрать наработанный ранее материал  

и структурировать из него целостный обучающий комплект� 
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ɉроектируя собственный авторский ɍМɄ, удобно учитывать три 

компонента �или блока�� содерɠательный �для обучающихся�, оценочный  

�для обучающихся�, методический �отдельно для обучающихся, педагогов, 

часто воспитателей, и�или родителей�� 

ɋодерɠательнɵй�блок моɠет быть представлен разработанными ранее 

презентациями, в которых сочетается адаптированный текстовый  

и иллюстративный ɮорматы, адаптированные версии литературных, научно�

публицистических текстов, текстов из базового учебника  

по предмету, которым пользуется учитель� Ɂная о трудностях обобщения  

и переработки текстового материала, выделения главного  

и второстепенного, нового и неизвестного, педагоги включают в материал� 

схемы, таблицы, граɮики и диаграммы, рисунки, выделение главного  

с использованием ɲриɮта, рамок, стрелок, указателей, выноса на поля, 

иллюстрации из учебника и т�п�  

Ɉтличительной� особенностью� авторского� материала� учителя�

является� его� больɲая� по� сравнению� с� массовɵм� учебником� дробность��

алгоритмичность��коммуникативно�деятельностная�направленность��

ɉриведем несколько примеров� 

ɉример �� Ɍема ©Ɉбщие сведения о языке� əзык и речьª 

ɑеловек роɠдается� ȿсли он слыɲит, то он сам начинает 

понимать и использовать родной язык� ȿсли человек не слыɲит,  

то его специально учат читать, писать, говорить на родном языке�  

Ɂнание языка обязательно для каɠдого� 

ɉочему" 

əзык обɴединяет людей, позволяет им общаться, учиться, 

узнавать новое� ɋ помощью языка ребенок познает культуру своего народа� 



  ϯϬ

Ɍаким образом, у языка несколько основных ɮункций� коммуникативная, 

познавательная, номинативная� 

 

 

Ʉоммуникативная ɮункция заключается в использовании 

языка в общении� Ʉоммуникация в самом ɲироком смысле и есть общение� 

   

ɉознавательная ɮункция заключается в способности языка 

оɮормлять, хранить и передавать инɮормацию, знания� 

 

 

 

ɇоминативная ɮункция заключается в способности языка называть 

предметы и явления окруɠающего мира� 

ɏороɲее знание языка, умение использовать его в общении 

помогает человеку стать успеɲным в ɠизни� ɑтобы хороɲо владеть родным 

языком, нуɠно иметь представление о том, как он устроен, какие у него законы� 

ɂзучением языка занимается наука лингвистика� Ʌингвистика включает в себя 

несколько разделов� 

 

Словарь в помощь� Ɏункция � значение, назначение, роль� 

ɋɌɍɅ 

Словарь в помощь� Ɉɮормлять �знания, инɮормацию� ± правильно строить 
предлоɠения, текст� 
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ɉрочитайте название данного учебника� Ɉно состоит из двух 

предлоɠений� Мы будем изучать язык и речевое общение �речь�� 

Ʉак различаются язык и речь" 

Ɂапомните� əɁɕɄ и Ɋȿɑɖ ± ɷто разные понятия� əзык±  

ɷто система средств общения и правил их использования� Ɉн имеет уровни  

и структуру� əзык принадлеɠит всем людям ± носителям данного языка�  

əзык моɠно осмыслить только теоретически� ɉрактически ɠе мы имеем 

дело с речью ± устной  или письменной� 

əзык ± ɷто сами средства и правила общения, а речь ± процесс  

их использования� 

 

 

 

 

 

Разделы 
лингвистики� 
Фонетика� Орɮоɷпиɹ� 
Орɮограɮиɹ� 
Пунктуаɰиɹ� 
Словообразование� 
Ƚраɮика� 
Морɮологиɹ� 
Ʌексикологиɹ� 
Синтаксис� 

ЯɁɕКОВɕЕ 
ПРАВИɅА

Русский ɹзык 

ЯЗЫКОВЫЕ

СРЕДСТВА
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ɍстная речь ± ɷто речь, которую мы произносим� Ɉна включает говорение 

и восприятие �слуɲание, чтение с губ�� 

ɉисьменная речь ± ɷто граɮическая речь, включает письмо и чтение� 

 

ɍпраɠнение �� Ɋассмотрите таблицу� ȼыясните значение непонятных вам 

слов с помощью словарей� Ɉбратитесь за помощью к учителю� 

 

Язык Речь 

Ɉбщественное явление ɂндивидуальна, отраɠает особенности 
данного человека 

Ⱥбстрактен, стабилен Материальна, динамична 

ɍровневая организация Ʌинейна 

ɇезависим от ситуации Ɉбусловлена ситуацией 
 

ɉример �� Ɍема ©ɋтили речиª 

ɉоговорим о стилях речи� ȼ русском языке моɠно  

по�разному выразить мысли�  ɇапример, вы заболели и пропустили уроки,  

и вам необходимо сообщить об ɷтом подруге� ɗто моɠно сделать, отправив  

вот такое короткое сообщение�  

ɉɪɢɜɟɬ� ȼɱɟɪɚ ɛɨɥɟɥ  ɠɢɜɨɬ� Ɉɫɬɚɥɚɫɶ ɞɨɦɚ� ɇɚɩɢɲɢ ɦɧɟ� ɩɨɠɚɥɭɣɫɬɚ� 

ɞɨɦɚɲɧɟɟ ɡɚɞɚɧɢɟ�  Ɇɚɲɚ 

Ɏорма такого сообщения свободная, используются простые разговорные 

слова и выраɠения� 

Ⱥ вот как будет выглядеть оɮициальное письменное сообщение  

о пропущенных уроках� 
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Ⱦɢɪɟɤɬɨɪɭ  

ȽȻɈɍ ɒɤɨɥɚ ʋ���� 

ɂ�ɂ� ɂɜɚɧɨɜɨɣ 

      ɨɬ ɭɱɟɧɢɰɵ � ɤɥɚɫɫɚ  

   Ɇ� Ⱥ� Ɇɢɪɨɧɨɜɨɣ 
 

 

ɨɛɴɹɫɧɢɬɟɥɶɧɚɹ ɡɚɩɢɫɤɚ� 

 

ə ɩɪɨɩɭɫɬɢɥɚ ɭɪɨɤɢ (ɩɪɨɩɭɫɬɢɥɚ ɡɚɧɹɬɢɹ ɜ ɲɤɨɥɟ����������� ɜ ɫɜɹɡɢ ɫ 

ɩɥɨɯɢɦ ɫɚɦɨɱɭɜɫɬɜɢɟɦ� 

Ⱦɨɦɚɲɧɟɟ ɡɚɞɚɧɢɟ ɩɨ ɩɪɨɩɭɳɟɧɧɵɦ ɭɪɨɤɚɦ ɨɛɹɡɭɸɫɶ ɜɵɩɨɥɧɢɬɶ� 

 

���������� 

 

ȼ данном оɮициальном документе преобладает книɠная лексика� 

ɩɪɨɩɭɫɬɢɥɚ ɭɪɨɤɢ� ɩɥɨɯɨɟ ɫɚɦɨɱɭɜɫɬɜɢɟ� ɨɛɴɹɫɧɢɬɟɥɶɧɚɹ ɡɚɩɢɫɤɚ� ɨɛɹɡɭɸɫɶ 

ɜɵɩɨɥɧɢɬɶ� 

ɂтак, наɲа речь в оɮициальной обстановке �выступления  

с докладом, отчетом� отличается от той, которая используется  

в неоɮициальной обстановке �друɠеская беседа, разговор  

с родственниками�� ȼ зависимости от задач, которые ставятся и реɲаются  

в процессе общения, происходит отбор языковых средств� ȼ результате 

создаются ɮункциональные стили� 

 

Ɏункциональные стили языка � ɷто системы языковых средств, 

применяемых в той или иной сɮере общения или проɮессиональной 

деятельности��  
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ȼ современном русском литературном языке выделяются� книɠные 

ɮункциональные стили и разговорный стиль �см� таблицу ниɠе�� 

 

Ɏункцио�
нальные 

стили 

ɋɮера 
общения 

ɀанры Ɉсобенности стиля 

Ʉ
ни

ɠ
ны

е 
ст

ил
и 

ɇ
ау

чн
ы

й 

ɇаука и 
техника 

учебники, 
реɮерат, 
конспект, 
лекция, доклад 

точная передача и логичность 
научной инɮормации, 
использование доказательств, 
терминологии в речи, отсутствие 
выраɠения ɷмоций� ɇапример� 
Ɇɵ ɢɫɫɥɟɞɨɜɚɥɢ ɢ ɩɪɢɲɥɢ ɤ 
ɜɵɜɨɞɭ�  ɋ ɬɨɱɤɢ ɡɪɟɧɢɹ ɇɨɛɟɥɹ� 
ɞɢɧɚɦɢɬ ± ɦɨɳɧɨɟ ɜɡɪɵɜɱɚɬɨɟ 
ɜɟɳɟɫɬɜɨ� 

Ɉ
ɮи

ци
ал

ьн
о�

де
ло

во
й 

право, 
администр
ативно ± 
обществен
ная сɮера 

документы, 
отчеты, 
приказы, 
договоры, 
обɴявления, 
заявления, 
обɴяснительны
е записки 

четкость и неɷмоциональность в  
излоɠении материала, 
стандартность �клиɲе� ± 
использование определенных 
словосочетаний и ɮраз�  
ɇапример, ɞɨɜɨɠɭ ɞɨ ɜɚɲɟɝɨ 
ɫɜɟɞɟɧɢɹ� ɧɚ ɨɫɧɨɜɚɧɢɢ 
ɜɵɲɟɢɡɥɨɠɟɧɧɨɝɨ� ɜ ɫɜɹɡɢ ɫ ɬɟɦ 
ɱɬɨ� ɜ ɫɢɥɭ ɬɨɝɨ ɱɬɨ� ɜɜɢɞɭ� 
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ɉ
уб

ли
ци

ст
ич

ес
ки

й 

обществен
но�
политичес
кая сɮера 

репортаɠи, 
интервью, 
парламентские 
выступлени, 
газетные 
статьи, 
рекламные 
обɴявления 

сообщение инɮормации с целью 
воздействия на разум и чувства 
человека, использование 
доказательств� ɇапример� 
Ɉɫɬɚɜɚɣɬɟɫɶ ɫ ɧɚɦɢ ɧɚ ɩɟɪɜɨɦ 
ɤɚɧɚɥɟ� «� ȼ Ɇɨɫɤɜɟ 
ɨɬɤɪɵɜɚɟɬɫɹ« ȼɫɟ ɧɚ ɜɵɛɨɪɵ� 
Ɋɭɫɫɤɢɣ ɱɟɥɨɜɟɤ ɜɫɟɝɞɚ 
ɨɬɥɢɱɚɥɫɹ ɜɵɧɨɫɥɢɜɨɫɬɶɸ� 

Ʌ
ит

ер
ат

ур
но

�

ху
до

ɠ
ес

тв
ен

ны
й 

словесно�
худоɠеств
енное 
творчество 

роман, повесть, 
рассказ, поɷма, 
стихотворение 

воздействие на читателя с 
помощью троп и стилистических 
ɮигур, инɮормирование его о 
чем�то, выполняет ɷстетическую 
ɮункцию �воспитывает чувство 
прекрасного��  

Ɋазговорны
й стиль 

 

общение 
людей в 
быту 

беседы в семье, 
анекдот, 
друɠеское 
общение 

употребляются неполные 
предлоɠения, речь чаще в ɮорме 
диалога и заранее не 
продумывается� ɇапример� 
ɉɨɞɚɣ ɤɧɢɝɭ ± ɧɚ ɫɬɨɥɟ ɥɟɠɢɬ� 
ɓɭɤɭ ɩɨɣɦɚɥ� Ɉɝɨ±ɝɨ� ɤɚɤɚɹ«� 

 

Ɉбратите внимание� 

ȼ научном стиле речи не принято использовать глаголы в ɮорме � и � 

лица ед� числа� Ⱦанные ɮормы глаголов заменяются � лицом, мн� числом  

или глаголами с вневременными значениями �вместо ɹ ɞɭɦɚɸ � ɦɵ ɞɭɦɚɟɦ� 

ɞɭɦɚɟɬɫɹ�� Ɉграничено употребление прилагательных с оценочной окраской� 

Ⱥктивно используются слоɠноподчиненные предлоɠения с придаточными 

изɴяснительными, причины, сравнения� предлоɠения, ослоɠненные 

причастными и деепричастными оборотами, вводными словами  

и конструкциями�  
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ȼ оɮициально�деловом стиле речи слова употребляются в прямом 

значении, активно используются стандартные обороты, устойчивые 

словосочетания, ɷмоциональная окраска речи отсутствует� ȼ текстах 

оɮициально�делового стиля принято использовать отглагольные 

существительные в ɮорме Ɋ�п�, краткие прилагательные, для обозначения лиц 

ɠенского пола по их проɮессии � существительные муɠского рода� 

ɉредлоɠения обычно составляются простые, ослоɠненные однородными 

членами, обособленными оборотами�  

 
Ɉɰɟɧɨɱɧɵɣ ɤɨɦɩɨɧɟɧɬ содерɠит как текущие тренировочные материалы 

и упраɠнения, так и примерные задания для самостоятельной работы, 

примерные контрольно�измерительные материалы для подготовки  

к промеɠуточной оценке результатов обучения� 

ɉри разработке авторского ɍМɄ моɠно учесть контроль динамики 

ɮормирования как академического компонента программы, так  и специального 

в отноɲении обучающихся с ɈȼɁ компонента ©ɠизненная компетенцияª� 

ɏарактер динамики �позитивной или нет� продвиɠения обучающегося 

относительно самого себя ± один из ваɠнейɲих критериев качества 

проɮессиональной деятельности педагога� 

Ⱥнализ и описание достигнутых образовательных результатов  

в обучении ребенка с ɈȼɁ по адаптированной основной общеобразовательной 

программе за отчетный период моɠет содерɠать ответы на вопросы ниɠе� 

��ɑто умеет самостоɹтельно и творчески применять �использовать�  

при реɲении учебных и ɠитейских задач, 

�� ɑто может применɹть �использовать� с помощью взрослого 

�педагога� при реɲении учебных и ɠитейских задач, 

��  ȼ чем испытывает стойкие спеɰиɮические трудности даже  

при условии помощи со стороны взрослого �педагога��  

Ⱦостаточно часто учителю трудно продемонстрировать результаты 

собственной проɮессиональной деятельности, предпринятых усилий  
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в обучении и развитии обучающихся� Ʉоличество оɲибок на письме моɠет 

долго сохраняться, трудности принятия, понимания и выполнения задания от 

начала  и до конца ребенком самостоятельно сопровоɠдают нередко весь 

период ɲкольного образования� 

ȼ качестве рекомендации мы предлагаем использовать ©двойнуюª 

отметку при оценивании текущих результатов� ɉервая циɮра в отметке 

характеризует процесс работы ученика над учебной задачей, вторая ± итоговый 

результат �например, ��� или ����� 

Отметка за «проɰесс» Отметка за «результат» 

� баллов ± стремится определить тип 

учебной задачи �знакомый или новый�, 

обращается за помощью, указывая на 

возникɲую трудность, действует по 

порядку �алгоритму, ɲаблону, схеме, 

памятке и т�п��, иногда называя вслух 

�или про себя� каɠдый пункт плана 

реɲения задачи, проводит 

промеɠуточную и итоговую проверку 

допущенных оɲибок и вносит 

изменения или исправления 

� балла ± с помощью учителя 

включается в процесс реɲения учебной 

задачи, следует указаниям взрослого, 

ориентирован на результат, проводит 

промеɠуточную и итоговую проверку 

допущенных оɲибок 

Ɉтметка ©�ª, ©�ª или ©�ª 

выставляется с учетом 

рекомендаций к процедуре 

оценивания в примерных 

адаптированных основных 

общеобразовательных программах 

для адресной категории 

обучающихся� 

ɇапример, на основании числа 

разных типов оɲибок, а не общего 

количества оɲибок �для детей с 

тяɠелыми наруɲениями речи, с 

диграɮией� 
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Ɇɟɬɨɞɢɱɟɫɤɢɣ ɤɨɦɩɨɧɟɧɬ  моɠет быть представлен разными разделами� 

для ученика, для родителей, для педагогов �воспитателей, тьюторов, учителей�

логопедов или учителей�деɮектологов�� 

ɉервый раздел �для обучающегося� содерɠит те самые алгоритмы,  

о которых так часто упоминалось выɲе� 

ɉриведем несколько примеров� 

ɉример �� ɉамятка ©ȼыполняем домаɲнее заданиеª 

�� ɉриготовь рабочее место� ɍбери все лиɲнее� 

ɉɪɢɤɪɟɩɥɟɧɚ ɮɨɬɨɝɪɚɮɢɹ� ɧɚ  ɤɨɬɨɪɨɣ ɧɚ ɩɭɫɬɨɦ ɫɬɨɥɟ ɥɟɠɢɬ ɭɱɟɛɧɢɤ� 

ɪɚɛɨɱɚɹ ɬɟɬɪɚɞɶ� ɬɟɬɪɚɞɶ� ɥɢɧɟɣɤɚ� ɩɟɧɚɥ  

�� ɇайди задание в учебнике� Ɍрудно" ɉопроси взрослого помочь тебе� 

�� ɉрочитай задание сам или вместе со взрослым� 

�� ɋкаɠи по порядку, что нуɠно сделать� ɑто сделаеɲь сначала,  

а что потом" 

�� ȼыполни то, то нуɠно сделать первым� ɉроверь� ȼсе верно" ȿсть 

оɲибки" ɂсправь их карандаɲом аккуратно, как показано здесь �ɪɢɫɭɧɨɤ 

 ɢɥɢ ɮɨɬɨ� 

��  ȼыполни все следующие действия по порядку� ɉроверяй себя� 

ȼсе верно" ȿсть оɲибки" ɂсправь их карандаɲом аккуратно� 

�� ɉоблагодари взрослых за помощь� 

�� Ⱥккуратно слоɠи и убери со стола учебник и тетради� 

�� Ɍы ± молодец� 
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ɉример �� ɍчимся писать заявление  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ȼторой раздел �для родителей� моɠет включать рекомендации  

по организации семейного воспитания и обучения в части поддерɠки процесса 

достиɠения образовательных результатов по программе�  ɇапример, в ɮорме 

ответа на часто возникающие вопросы родителей� долɠен ли ребенок делать 

уроки самостоятельно, и с какого возраста� какие игры и занятия полезны  

для развития моего ребенка� что делать, если совсем не хватает времени  

на занятия со своим ребенком и другие� ɉолезно включать в материалы 

памятку для родителей по регламенту взаимодействия с учителем в вопросах 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
ɡɚɹɜɥɟɧɢɟ 
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ɉиɲем кому адресовано 
заявление �в дательном падеɠе�� 
ɇапример,  

Ⱦɢɪɟɤɬɨɪɭ  
ȽȻɈɍ ɒɤɨɥɚ ʋ���� 

ɂ�ɂ� ɂɜɚɧɨɜɨɣ 

ɉиɲем свою долɠность, 
ɮамилию и инициалы   имени и 
отчества  �в родительном падеɠе�� 
ɇапример,   

  ɭɱɟɧɢɰɵ � ɤɥɚɫɫɚ 
          ȿ�ȿ� ɂɜɚɧɨɜɨɣ 

ɉиɲем дату� ɇапример, вот 
так�  �� ɮɟɜɪɚɥɹ ���� ɝ� или 
вот так� �������� 

ɋтавим  свою подпись 
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обучения и помощи их ребенку, по организации здоровьесберегающей среды  

и щадящего реɠима во время занятий дома� 

 

Ƚлава �� К кому обратитьсɹ за советом и помощью тем педагогам�  

кто начинает работу над собственными авторскими учебными 

материалами длɹ обучающихсɹ с ОВɁ" 

 

Ʉаɠдая образовательная организация, в которую поступил учиться 

ребенок, несет ответственность за качество предоставляемых образовательных 

услуг, за качество достиɠений обучающегося при овладении содерɠанием  

как академического компонента образовательной программы, так и компонента 

ɠизненная компетенция� ɂменно достиɠение уровня образования, известного  

в отечественной деɮектологической науке как искомого в отноɲении разных 

групп обучающихся с ɈȼɁ, является определяющим при оценке качества 

образования� 

ȼ то ɠе время оказать научно�методическую помощь могут 

представители� 

�  проɮильных структурных подразделений �каɮедр, лабораторий 

центров� вузов и иных организаций, реализующих программы высɲего 

образования по направлению подготовки ©ɋпециальное �деɮектологическое� 

образованиеª, программы повыɲения квалиɮикации и переподготовки 

специалистов по вопросам образования и психолого�педагогической 

реабилитации лиц с ɈȼɁ, 

� ɮедеральных и региональных ресурсных центров по организации 

помощи обучающимся с ɈȼɁ и их семьям, 

� ɮедеральных научных центров �ɂнститут коррекционной педагогики 

Ɋоссийской академии образования�, 

� проɮессиональных общественных организаций �ассоциаций  

и союзов специалистов в области коррекционной педагогики и специальной 

психологии�� 
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Ʉонтактная инɮормация для связи с представителями ряда научных, 

образовательных центров, общественных организаций� 

 

ɎȽȻɇɍ ©ɐɟɧɬɪ ɡɚɳɢɬɵ ɩɪɚɜ ɢ ɢɧɬɟɪɟɫɨɜ ɞɟɬɟɣª 

Ⱥдрес� ������, Москва, Ʌюсиновская ул�, д� �� 

Ɍелеɮон� �� �������������� 

Ɉɮициальный сайт� KWWSV���IFSUF�UX� 

 

 

ɎȽȻɇɍ �ɂɧɫɬɢɬɭɬ ɤɨɪɪɟɤɰɢɨɧɧɨɣ ɩɟɞɚɝɨɝɢɤɢ 

Ɋɨɫɫɢɣɫɤɨɣ ɚɤɚɞɟɦɢɢ ɨɛɪɚɡɨɜɚɧɢɹ� 

Ⱥдрес� ������, Москва, ɉогодинская ул�, д��, корп� �  

Ɍелеɮон �� ������������� 

Ɉɮициальный сайт KWWSV���LNSUDR�UX� 

 

 

Ɏɟɞɟɪɚɥɶɧɵɣ ɪɟɫɭɪɫɧɵɣ ɰɟɧɬɪ ɩɨ ɪɚɡɜɢɬɢɸ ɤɨɦɩɥɟɤɫɧɨɝɨ ɫɨɩɪɨɜɨɠɞɟɧɢɹ 

ɞɟɬɟɣ ɫ ɨɝɪɚɧɢɱɟɧɧɵɦɢ ɜɨɡɦɨɠɧɨɫɬɹɦɢ ɡɞɨɪɨɜɶɹ ɢ ɢɧɜɚɥɢɞɧɨɫɬɶɸ 

Ⱥдрес� ������, Москва, Ʌюсиновская ул�, д� �� 

Ɍелеɮон� �� �������������� 

Ɉɮициальный сайт� KWWSV���RY]UI�UX� 

 

 

Ɏɟɞɟɪɚɥɶɧɵɣ ɪɟɫɭɪɫɧɵɣ ɰɟɧɬɪ ɩɨ ɨɪɝɚɧɢɡɚɰɢɢ ɤɨɦɩɥɟɤɫɧɨɝɨ ɫɨɩɪɨɜɨɠɞɟɧɢɹ 

ɞɟɬɟɣ ɫ ɪɚɫɫɬɪɨɣɫɬɜɚɦɢ ɚɭɬɢɫɬɢɱɟɫɤɨɝɨ ɫɩɟɤɬɪɚ 

Ⱥдрес� ������, г� Москва, ул� Ʉаɲенкин Ʌуг, д� � 

Ɍелеɮоны� �� ��������������, �� �������������� 

Ɉɮициальный сайт� KWWSV���DXWLVP�IUF�UX� 
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Ɏɟɞɟɪɚɥɶɧɵɣ ɪɟɫɭɪɫɧɵɣ ɰɟɧɬɪ ɩɨ ɪɚɡɜɢɬɢɸ ɫɢɫɬɟɦɵ ɤɨɦɩɥɟɤɫɧɨɝɨ 

ɫɨɩɪɨɜɨɠɞɟɧɢɹ ɞɟɬɟɣ ɫ ɧɚɪɭɲɟɧɢɟɦ ɡɪɟɧɢɹ 

Ⱥдрес� ������, г�ɋанкт�ɉетербург, пр�ɒаумяна д��� 

Ɍелеɮон� �� ����� ��������� 

Ɉɮициальный сайт KWWSV���IUF�EOLQG�UX� 

 

 

Ɏɟɞɟɪɚɥɶɧɵɣ ɪɟɫɭɪɫɧɵɣ ɰɟɧɬɪ ɩɨ ɪɚɡɜɢɬɢɸ ɫɢɫɬɟɦɵ ɤɨɦɩɥɟɤɫɧɨɝɨ 

ɫɨɩɪɨɜɨɠɞɟɧɢɹ ɞɟɬɟɣ ɫ ɢɧɬɟɥɥɟɤɬɭɚɥɶɧɵɦɢ ɧɚɪɭɲɟɧɢɹɦɢ� ɬɹɠɟɥɵɦɢ ɢ 

ɦɧɨɠɟɫɬɜɟɧɧɵɦɢ ɧɚɪɭɲɟɧɢɹɦɢ ɪɚɡɜɢɬɢɹ 

Ⱥдрес ������, ɉсков, ул� əна Ɋайниса, д� �� 

Ɍел�� �� ������ ������  

Ɉɮициальный сайт  KWWS���IUF�WPQU�UX� 

 

 

Ɏɟɞɟɪɚɥɶɧɵɣ ɪɟɫɭɪɫɧɵɣ ɰɟɧɬɪ ɩɨ ɪɚɡɜɢɬɢɸ ɫɢɫɬɟɦɵ ɤɨɦɩɥɟɤɫɧɨɝɨ 

ɫɨɩɪɨɜɨɠɞɟɧɢɹ ɞɟɬɟɣ ɫ ɧɚɪɭɲɟɧɢɟɦ ɨɩɨɪɧɨ�ɞɜɢɝɚɬɟɥɶɧɨɝɨ ɚɩɩɚɪɚɬɚ 

Ⱥдрес� ������, г� Москва, ул� Ʌосиноостровская, д� �� 

Ɍел�� �� �������������� 

Ɉɮициальный сайт   KWWS���IUF�PJJHX�UX� 

 

 

Ɇɟɠɪɟɝɢɨɧɚɥɶɧɵɣ ɫɨɸɡ ɞɟɮɟɤɬɨɥɨɝɨɜ 

Ɉɮициальный сайт   KWWSV���VRX]�GHIHFWRORJ\�UX� 

 

 

Ⱥɫɫɨɰɢɚɰɢɹ ɢɧɤɥɸɡɢɜɧɵɯ ɲɤɨɥ 

Ɉɮициальный сайт   KWWSV���DLVFKRROV�UX� 


